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RESUMEN:

En este trabajo se presenta un estudio diacrénico
en el cual se analizan 380 cursos de las principales
plataformas de formacion virtual. El periodo
comprendido abarca los afios 2016, 2017 y 2018 y
se ha llevado a cabo un analisis descriptivo
longitudinal retrospectivo utilizando los descriptores
“Educacién” y “Ensefanza” que son los cursos
especialmente dirigidos a docentes. Los resultados
evidencian que, a pesar del auge y la implantacion
de esta modalidad de formacién online, sigue
siendo necesaria una reorientacion didactica.
Palabras clave: Cursos en linea, Programas de
formacion docente, Aprendizaje electronico, Aulas
virtuales.

ABSTRACT:

In this work we present a diachronic study in which
380 courses of the main platforms of this type of
online training are analyzed. The period includes
the years 2016, 2017 and 2018, making a
retrospective, longitudinal, descriptive analysis
using the descriptors “education” and “teaching”
that contain the courses that are specially created
for teachers. The results evidence that, despite the
peak and implantation of this online training
method it is still necessary to make a didactic
reorientation.

Keywords: Online courses, Teacher education
programs, Electronic learning, Virtual classrooms

1. Introduccion

El marco tedrico de esta investigacion parte de la conviccién que vivimos un momento
histdrico decisivo donde la explosién de la informacién tiene un papel relevante en la
formacion de las personas (Prats, 2016). Su implantacidon puede causar la sensacion de
un debilitamiento de la capacidad educativa que tradicionalmente han tenido las

organizaciones educativas.

La potencia de la informacidon supone un hito en ese proceso que llega a cuestionar el
desarrollo basado en fuerzas bioldgicas, como sefialaban Erikson, Gesell o Piaget
(Steinberg y Kincheloe, 2000; cit. Moreno y Vélez, 2008).

Partimos de la idea que Gonzalvez y Contreras (2014, p.130) afirmaban: “la
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educomunicacidon no se entiende de un modo completo sin su finalidad civica, es decir,
sin su trasfondo ético, social y democratico relacionado con el empoderamiento de la
ciudadania en cuestiones mediaticas”.

Esta claro que uno de los aspectos positivos de estas acciones es que permiten cumplir,
en un mundo cada vez mas globalizado, con los planeamientos de la UNESCO 2015 de
proporcionar una formacion que dé respuesta a las nuevas necesidades de la ciudadania
del siglo XXI.

En este panorama de educacién abierta, la formacidon online ha supuesto un verdadero
cambio y un hito con la llegada de los cursos masivos online abiertos, dentro de un
panorama educativo donde entran en juego diferentes retos en el proceso de ensefanza
y aprendizaje debido basicamente a sus caracteristicas de masividad, ubicuidad y
gratuidad. Tobias y Fuentes (2019) abogan por el potencial de estas herramientas
pedagogicas digitales ya que contribuyen a la construccion del conocimiento. No
obstante, los autores también advierten que el aprendizaje dependera de como se
utilicen estas nuevas herramientas.

Fue en 2008 en Canada, con la celebracion del curso “Connectivism and Connective
Knowledge” -organizado por Siemens y Dowes en la University of Manitoba- cuando se
produjo la aparicién de los Massive Online Open Courses (MOOCSs) e implantaron el
caracter masivo a los cursos abiertos en linea (Sanchez et al., 2014). En 2011 surgieron
como Social Learning basado en la posibilidad de aprender mediante la interaccion con
otras personas (Vivar et al., 2014), apareciendo en la formacion superior para ser uno de
los mayores acontecimientos cambiantes de los ultimos afos (Pappano, 2012; Anderson,
2013; Conole, 2013; Little, 2013; Aguaded, 2013; Aguaded et al., 2016).

En cambio, en Europa esta siendo un proceso mas lento como elemento de cambio en
innovacion educativa (Gaebel, 2013; Sancho et al., 2015) vy, en relacién a esto, en 2012
surgid el primer curso en nuestro pais, mas concretamente en la Universidad Politécnica
de Madrid (Mufioz y Ramio, 2013; Pérez, 2016).

Actualmente un buen nimero de organizaciones se interesan por este movimiento y por
la incorporaciéon de estos cursos en su catdlogo de formacién (Yuan y Powell, 2013;
Sanchez et al., 2014) dinamizando su estructura organizativa tradicional.

En la filosofia global de aprendizaje en abierto, los MOOCs son cursos con las
peculiaridades de ser masivos, es decir, con un numero ilimitado de participantes;
abiertos, sin criterios de admision y gratuitos; y en linea, llevandose a cabo en un
contexto virtual (Kregor et al., 2013; Yuan y Powell, 2013; Siemens, 2013; Rheingold,
2013; Castafio y Cabero, 2013; Cabero et al., 2014; Gémez, 2014; Sangra et al., 2015),
conformando un nuevo paradigma técnico-pedagdgico. Por lo tanto, un MOOC es un
curso en linea masivo, abierto y gratuito que, generalmente, no requiere para su
participacion de requisitos previos (Tobias y Fuentes, 2019).

Estos acontecimientos formativos son otra prueba de que desde sus inicios la educacién
ha ido progresando en funcién del sistema educativo al que se pertenecia. Tanto es asi,
gue Garcia (2017) frente a otros criterios, apostd porque los MOOCs presuponian una
evolucion de la educacion online y no una ruptura, bajo una educacion que partia de un
desarrollo social para mejorar la construccién y el conocimiento en todas sus virtudes, a
partir de una serie de canales como las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) (Chiappe et al., 2015).

Una educacidn abierta esta determinada por una serie de principios del software libre
gue en los afios 70 y 80 ayudaron al reciente Movimiento Educativo Abierto de acuerdo
con unas premisas dentro de su marco conceptual (D’Antoni, 2009; Baldomero y
Salmerdn, 2015; Chiappe et al., 2015) que conforman un complejo ecosistema abidtico.
Es por ello que aunque se han realizado estudios sigue siendo necesario investigar
(Cabero y Llorente, 2017), tanto desde la perspectiva tedrica como practica para facilitar
el analisis introspectivo de este fendmeno educativo.

Planteamos este estudio porque en nuestro ambito profesional -la educacion superior-
sigue existiendo inquietud por la convivencia inevitable con las nuevas tecnologias.
Estamos en unas organizaciones educativas que en la actualidad se ven amenazadas por



este tipo de metodologia y en la cual se siente que el profesorado va a ser sustituido,
sospechandose que ya no seran importantes las clases presenciales tradicionales vy el
alumnado estudiara en casa (Grossman, 2013). Ademas, en su manera de evaluar se
duda sobre si esta formacion permitira a los estudiantes responder a las demandas de la
sociedad (Earl 2013; Gallego et al., 2015).

Por eso surgen criticas a este modelo educativo cuestionando su dimension didactica. En
la actualidad hay investigaciones que nos muestran a los MOOCs como un nuevo y
polémico fendmeno educativo con diferentes cuestionamientos, desde el disefio
pedagodgico, las interacciones entre estudiante-profesorado, estudiante-estudiante y la
calidad de las practicas educativas (Marcelo, 2008; Jung, 2011; Chiappe et al., 2015).
Su auge investigativo despierta un interés sobre este fendmeno de la nueva educacion a
distancia superando la idea de ser una moda temporal.

Nuestro objetivo con este estudio es contribuir a analizar y describir una educacion a
distancia en Espafa desarrollada por una serie de cursos MOOCs de forma mas rapida y
con vinculaciones a instituciones de educacidn superior para dar mas facilidades a las
ofertas educativas con especializaciones (Calvo et al., 2016) y que se desarrollaran a
través de las diferentes plataformas, favoreciendo “la diversidad cultural y lingUistica de
diferentes contextos socioculturales, alejandose del modelo imperialista inicial de
estandarizacion formativa” (Aguaded, 2013, p.7).

Por ello y con una finalidad didactica hemos realizado un estudio comparativo de los tres
ultimos afios de las mas importantes plataformas MOOCs en relacidon a una oferta
académica concreta: los cursos que ofrecen en relacidon a los descriptores “Educacion” y
“Ensefianza”. En las categorias analizadas se muestran las tematicas ofertadas, las areas
de interés, los usuarios que acceden a los cursos, el idioma y sus objetivos para aportar
propuestas pedagdgicas con nuestros hallazgos.

1.1. Perfil de una tecnologia emergente.

La literatura cientifica define estos cursos como un fendmeno con un gran potencial en el
mundo educativo y formativo (Martin, 2012; Cooper y Sahami, 2013; Aguaded et al.,,
2013; Vazquez et al., 2013; Yuan y Powell, 2013; Downes, 2013; Lopez et al., 2015),
con un gran interés mundial gracias a su formacién gratuita y con accesibilidad a
cualquier persona de cualquier procedencia, sin formacion y sin pagar (Vazquez et al.,
2013; Sangra et al., 2015). Si bien es cierto que la oferta de cursos masivos demuestra
la necesidad de una formacion diferente y accesible y, por supuesto, de calidad
(Valverde, 2014).

Hay gue reconocer que los cursos MOOCs estan en continuo cambio, fundamentado por
las nuevas tecnologias y las diferentes maneras de formacién, que se llevaran a cabo
dependiendo del contexto del sistema educativo actual y de la plataforma donde se
realicen los cursos.

En el ambito universitario y en la literatura cientifica se consideran estos cursos como un
fendmeno con un gran potencial educativo (Martin, 2012; Cooper y Sahami, 2013;
Aguaded et al., 2013; Vazquez et al., 2013; Yuan y Powell, 2013; Downes, 2013; Lopez
et al.,, 2014), con un gran interés mundial gracias a que supone una formacién gratuita.
Permiten la accesibilidad a cualquier persona de cualquier procedencia, sin formacién y
sin pagar (Vazquez et al., 2013; Sangra et al., 2015). Si bien es cierto que la oferta de
cursos masivos demanda una formacién diferente y accesible, ademas de calidad
(Valverde, 2014). Otro rasgo de esta modalidad es que los cursos MOOCs estan en
continuo cambio.

El fendmeno pedagdgico de la formacion online establece que los cursos puedan
plasmarse en diferentes plataformas. En el caso de nuestro pais se desarrollan algunas,
como son: la plataforma iberoamericana MiriadaX en 2012 (Sarabia, 2016) u otras como
UNED COMA (2012), UniMOOC (2013), y Unx (2013) (Scopeo, 2013; Pérez, 2016).

Los estudios realizados demuestran que esta modalidad se encuentra aun en desarrollo,
siendo necesarias investigaciones que aporten datos cientifico-académicos completando



los meramente divulgativos que se ofrecen.

Hay estudios (Vivar et al., 2014) que mencionan que la parte negativa de estos cursos es
gue al no solicitar ni requerir ningun perfil especifico, aumentan la tasa de abandono de
los/las estudiantes. Estos cursos no proporcionan una atencidon personalizada como
puede ofrecer la ensefianza presencial y existe un problema en la comunicacién directa
gue no se subsana con los foros o los emails. Es interesante para la cuestion que se
aborda en este trabajo, mencionar la aportacion de Cabero (2015) que afirma que el
abandono se situa alrededor del 95% y que contrasta, en cambio, en el logro de los
objetivos minimos que se solicitan, ya que la tasa llega a ser alrededor del 90%,
motivado por la ausencia de horarios y de profesorado.

Por todas estas cuestiones, consideramos que es imprescindible plantearse donde esta el
problema del abandono estudiantil (Devlin, 2013; Lin, 2013; Sangra et al., 2015), si son
cursos bien estructurados, con contenidos atractivos y relevantes para la formacién, asi

como si hay coordinacion entre los/las participantes (Suarez y Gros, 2013; Pérez, 2016).

Entre otras cuestiones se puede plantear que deben tener una serie de caracteristicas
gue faciliten su progreso dentro del mismo, como pueden ser la informacion previa del
curso, el nivel de compromiso que requieren del estudiante, el papel del profesorado, los
recursos disponibles y su evaluacion (Vazquez, 2013; Zapata, 2013; Raposo et al.,
2015). Con la mejora de estos aspectos se disminuiria el abandono escolar que se
relaciona con la insatisfaccién escolar (Liyanagunawardena, Parslow & Williams, 2014;
Castano, Maiz & Garay, 2015).

2. Metodologia

Como sefialabamos al inicio de este trabajo, creemos en los cursos MOOCs mas alla de
un enfoque conductista y unidireccional del conocimiento y de la formacién masiva. Por
eso, se deben utilizar como un recurso dentro de un modelo constructivista que
propugne la idea de la investigacion como un factor fundamental para que las personas
construyan y reconstruyan el conocimiento. Es indispensable mantener una perspectiva
investigadora que nos permita conocer cudles serian los nuevos conocimientos mas
adecuados para interaccionar en un contexto de aprendizaje y/o de formacion. Estas son
cuestiones que orientan nuestra autoformacién y que no deben obviarse en el disefo
pedagogico de esta modalidad formativa, y por ello, nos planteamos la realizacion de
este trabajo.

Por consiguiente, es importante saber qué ofertan estos cursos en cuanto a la formacién
a través de Internet y cdmo se pueden mejorar (Aguaded, 2013; Guardia et al., 2013;
Ramirez, 2015) y cual es la mejor forma de evaluar y de mejorar su calidad.

Varios estudios -que han servido como referencia para esta investigacidén- han llevado a
cabo una revisidon de los contenidos educativos de los MOOCs (Atenas, 2015; Chiappe et
al., 2015; Calvo et al., 2016), desde una valoracion critica y reflexiva, esclareciendo
debilidades y fortalezas, limitaciones y lineas de accion futura (Calvo et al., 2016),
favoreciendo con ello una propuesta didactica util y motivadora.

En esta investigacidon se ha llevado a cabo un estudio descriptivo longitudinal
retrospectivo de los cursos MOOCs de los tres Ultimos afios, que utilizan los descriptores
“Educacion” y “Ensefianza”, ya que son aquellos especialmente pensados y planificados
para la formacién de docentes o estudiantes. La muestra la conforman 380 cursos
ofertados en las plataformas mas frecuentes y utilizadas en esta modalidad de
aprendizaje (COURSERA, EDX, FUTURELEARN, MOOC, OPENLEARNING, MIRIADAX,
OPEN2STUDY 3, NPTEL 2).

El objetivo principal es buscar, cuantificar, describir y analizar los cursos MOOC cuya
tematica principal sean “Educacion” o “Ensefianza” con el fin de identificar la oferta
formativa en este ambito.

Los datos se exportaron a una base de datos ad-hoc de estructura relacional con un
sistema categorial y con la ayuda del programa SPSS Statistics V 21. Las categorias
analizadas han sido las siguientes:



Tabla 1

Relacion de las categorias analizadas
con sus correspondientes subcategorias

Categorias Subcategorias

a)Datos de identificacion Idioma

Alumnado matriculado

b)Plataformas COURSERA,
EDX
FUTURELEARN
MOOC
OPENLEARNING MIRIADAX
OPEN2
STUDY 3
NPTEL 2

c)Descriptores o Modelos de ensefianza
indicadores tematicos:
“Educacion” y

A\Y = n .
Ensenanza Herramientas

Nuevas tecnologias

Ensefanza de idiomas

Otros

Descripcion

Idioma en el que se oferta el curso analizado

Ndmero total de alumnado matriculado en ese
curso

Plataformas mas frecuentes en esta modalidad de
aprendizaje

Estos cursos estan enfocados a estudios sobre los
distintos modelos de aprendizaje

Cursos que abordan sobre las diversas
estrategias, habilidades y/o técnicas que facilitan
las tareas propias del ejercicio profesional como
docente o como estudiante.

Cursos que tienen como objetivo la adquisicién
de competencias basicas por parte del alumnado
en relacion al uso de las tecnologias de la
informacioén y la comunicacién en las aulas.

Estos cursos se orientan al aprendizaje de otro
idioma como facilitador del desempefio
profesional.

En esta categoria se agrupan aquellos cursos que
por tematica no corresponden a ninguno de los
casos anteriores pero que tienen los descriptores
ensefianza o aprendizaje como denominador
comun.

Fuente: Elaboracion propia

3. Resultados

En el presente apartado se vislumbra el analisis e interpretacién de las aportaciones
vertidas en este estudio. Para analizar la parte general se utilizd una exploracion
cuantitativa mediante el programa SPSS, en la que se pretendia obtener los aspectos
generales (idioma empleado y alumnado matriculado) de cada uno de los cursos y una

comparativa entre los afios 2016, 2017 y 2018.

Entre las variables consideradas se presentan los “Idiomas” de todos los cursos
estudiados. En el analisis realizado destaca que un 87% de estos cursos tienen



predominancia por la lengua inglesa, un 9% espafiol y un nimero menor francés (2%) y
portugués (1%) entre los mas empleados.

Con la variable “Plataformas” se puede visualizar que destacan los cursos que se pueden
realizar a través de las plataformas MOOC (38%), FUTURELEARN (18%), EDX (17%),
COURSERA (15%), INDEPENDENT (9%) y MIRIADA X (3%) que estan en inglés, pero
hay que senalar que la informacién principal aparece en espafol.

Una vez analizadas estas dos variables, se han seleccionado las variables que forman
parte de estas plataformas para determinar la eleccion de la categoria que mas se ajusta
al perfil. En este caso es la de “Educacidon y ensefianza”, que en el cdmputo general
equivale a un 7% del total. Las otras son:

Computacion 15%
Ciencia y medicina 9%
Humanidades 9%
Ciencias Sociales 9%
Ingenieria 6%

Diseno y arte 6%
Desarrollo 4%
Ciencia-datos 3%
Matematicas 3%

En la Tabla 2 se puede consultar los cddigos utilizados y la aparicidon de estos en los afos
analizados (2016, 2017 y 2018).

CODIGOS 2016
Modelos de Cursos
ensefanza
Alumnado
Idiomas

Plataformas

Herramientas @ Cursos

Alumnado

Idiomas

Plataformas

Tabla 2

Numero de cursos MOOCs en
relacién a los cédigos y afios

11

10 Inglés/ 1Espanol

7 Coursera

2 FutureLearn
1 EDX

1 MOOC

15

15 Inglés

6 Coursera
6 FuturelLearn

1 EDX

2017

76

282

61 Inglés/15 Espafol

24 EDX

16 Coursera
22 FutureLearn
5 MiriadaX

6 MOOC

3 Open2Study

27

131

20 Inglés/6 Espanol/

1 Italiano

8 MOOC
6 Coursera

5 EDX

2018

65

247

58 Inglés/ 6
Espafiol/ 1Francés

5 Open2Study
31 Coursera
20 FuturelLearn
6 MOOC

2 NPTEL

1 EDX

26

81

20 Inglés/6 Espaiiol

13 Coursera
6 FuturelLearn

6 MOOC



Nuevas
Tecnologias

Ensenanza de
idiomas

Otros

Cursos

Alumnado

Idiomas

Plataformas

Cursos

Alumnado

Idiomas

Plataformas

Cursos

Alumnado

Idiomas

Plataformas

1 MOOC

9 Inglés

6 Coursera
1 FuturelLearn

2 MOOC

4 Inglés

4 Coursera

8 Inglés

2 Coursera
1 FuturelLearn

5 EDX

3 FuturelLearn
3 MiriadaX
2 Otros

19

203

11Inglés/7Espafol/1Sueco

4 EDX
8 MOOC
2 Coursera

5 Otros

16

a1

15 Inglés/1 Espafiol

5 Coursera
7 FuturelLearn

Otros 4

17

33

11 Inglés/5 Espafiol/

1 Italiano

4 FuturelLearn
4 EDX

3 MiriadaX

6 Otros

Nota: Elaboraciéon propia

1 Otros

44

170

39 Inglés/ 5
Espafol

19 Coursera

11 FutureLearn
7 EDX

6 MOOC

1 Otros

29

74

26 Inglés/ 1
Espanol/

2 Francés

14 Coursera

11 FutureLearn
EDX 3

MOOC 1

14

17

9 Inglés/ 3
Espaniol/

1 Italiano/ 1
Francés

6 Coursera
7 FuturelLearn

1 MOOC

Segun los datos obtenidos, 90% de los cursos de toda la oferta se realizan en inglés. No
obstante, muchas de las plataformas analizadas, en el acceso a la informacién principal
de estos cursos facilitan el cambio de idioma. Por ejemplo, la plataforma COURSERA esta
disefiada para que se pueda leer su esqueleto en espanol, pero el contenido de los
cursos es integramente en inglés.



En el apartado Modelos de ensefianza se ha analizado aquella formacion que esta
enfocada al estudio de los distintos modelos de aprendizaje. Algunos de los resultados
obtenidos en este apartado se pueden agrupar de la siguiente manera:

A lo largo de los afios 2016, 2017 y 2018 se han presentado y ofertado 152 cursos
relacionados con los modelos de ensehanza-aprendizaje, lo que ha dado lugar a un total
de 536 estudiantes.

Se observa un incremento destacable en esta oferta educativa. En el afio 2016 se
ofertaron 11 cursos en las distintas plataformas estudiadas, mientras que en el 2017 vy el
2018 el numero de cursos disponibles superan los 60. Por ello, se puede afirmar que la
motivacion en el aprendizaje de distintos modelos de ensefianza ha propiciado mayor
oferta en esta linea.

Al incrementar la oferta, el nUmero de alumnado matriculado es también potencialmente
mayor (de 7 matriculados a 247 estudiantes en 2018).

Otro dato revelador es que, aunque el inglés sea la lengua habitual en la que se imparte
esta formacion, la inclusion de otros idiomas —sobre todo el espafiol- es una evidencia en
el 2018.

Algunos de los cursos que destacan por el interés que suscitan -y se observa por el
numero de matriculas- tratan sobre lo siguiente: el aprendizaje invertido, estrategias
metodoldgicas online, docencia para la capacitacién laboral y el aprendizaje a lo largo de
la vida y, el mas demandado, que aborda los nuevos modelos formativos para desarrollar
la inteligencia emocional en el aula.

Por el contrario, aquellos cursos que han suscitado poco interés entre los participantes
son, por ejemplo, modelos de aprendizaje combinado, métodos para el acceso de
personas con discapacidad, cuestionar las ideas propias e ideas sobre conceptos tales
como educacion, ensefianza y aprendizaje o métodos para el aprendizaje en
profundidad.

La categoria Herramientas recoge aquellos cursos que tratan sobre estrategias,
habilidades y/o técnicas que facilitan las tareas propias del ejercicio profesional como
docente o como estudiante. Algunas de las cuestiones relevantes de los resultados
obtenidos con respecto a este apartado son:

Desde el afo 2016 hasta el 2018 inclusive se han convocado 68 cursos relacionados con
esta categoria, con un total de 212 estudiantes.

Se observa un incremento en esta linea, sin embargo, no es tan sustancial como en la
categoria descrita anteriormente.

El nimero de estudiantes se ha incrementado, aunque no llega al 50% de estudiantes
que se matriculan en los cursos descritos anteriormente (modelos de aprendizaje).

A medida que transcurren los anos se observa como aparecen cursos que se desarrollan
en otros idiomas distintos al inglés.

La formacién ofertada en este campo que mas interés ha suscitado se relaciona con la
adquisicién de herramientas y estrategias para la elaboracidon de una tesis doctoral o
trabajo de investigacion universitario, y por ello se ve continuidad en la oferta de dicha
formacidn a lo largo de los afos.

Muchos de los cursos ofertados en este dambito, exceptuando los anteriormente citados,
no tienen estudiantes matriculados aunque traten de temas tan actuales e interesantes
como, por ejemplo, el diseno de evaluaciones para medir los resultados del alumnado.

En la categoria Nuevas Tecnologias se engloban aquellos cursos que tienen como
objetivo la adquisicion de competencias basicas por parte del alumnado en relacion con
el uso de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion en las aulas. En las
siguientes lineas se exponen las aportaciones mas importantes tras el analisis.

Durante los tres afios analizados, se han ofertado en las distintas plataformas 72 cursos
relacionados con las nuevas tecnologias educativas, con un total de 373 estudiantes.

Como en las anteriores categorias, el nUmero de cursos ha ido incrementado



considerablemente y por lo tanto, el nimero de estudiantes también. Debemos
mencionar que en este ambito es incluso mas llamativa la tendencia al alza, ya que en
2016 de los 6 cursos ofertados en las distintas plataformas, el nimero de alumnos era
cero; mientras que en el afo 2018 la oferta era de 44 cursos con 170 alumnos
matriculados.

Aunque el numero de estudiantes que se matriculan en los cursos relacionados con esta
materia haya crecido exponencialmente es los tres uUltimos afos, la categoria analizada
en primer lugar —-modelos de ensefianza- es mas demandada.

El idioma predominantemente es el inglés y la plataforma que oferta mas cursos sobre
Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacion en el afio 2018 es COURSERA.

En algunos cursos se evidencia cierta continuidad al observar una nueva edicién en el
ultimo afio estudiado, como es TIC en la Docencia o Tecnologias para la Educacion.

La categoria Ensefianza de idiomas se orienta al aprendizaje de otro idioma como
facilitador del desempefio profesional. Los datos analizados mas relevantes son los
siguientes:

Durante los anos 2016, 2017 y 2018 se han publicado en las diferentes plataformas 49
cursos relacionados con el aprendizaje de idiomas con un total de 115 estudiantes.

La progresidon ascendente dilucida que, por un lado, existe una tendencia al alza de la
mayoria de las tematicas al ofrecerse mayor diversidad de cursos, y por otro lado, la
enseflanza de idiomas es un reto claro en estas plataformas, que estan apostando cada
vez mas por la formacion de idiomas a través de esta modalidad.

La plataforma COURSERA es la que mayor continuidad y diversidad ofrece en el
aprendizaje de idiomas, seguida en segunda posicion de FUTURELEARN.

No obstante, muchos de los cursos ofertados en este campo —-sobre todo en el primer
ano analizado- no tienen alumnado matriculado por lo que podemos decir que el
estudiante no esta familiarizado con esta modalidad de formacion o que piensa que una
metodologia tradicional es la manera mas eficaz en el aprendizaje de otro idioma.

En la categoria Otros se agrupan aquellos cursos que, por tematica, no corresponden a
ninguno de los casos anteriores pero que tienen los descriptores ensenanza o
aprendizaje como denominador comun. Algunos de los datos extraidos son los
siguientes:

Durante los tres afios analizados en este estudio se han agrupado en esta categoria 39
cursos con 50 estudiantes matriculados.

Es complejo extraer conclusiones y un analisis certero en esta cuestion, ya que la
diversidad de tematicas es tan amplia que es dificil realizar un estudio comparado
infalible. Se debe tener en cuenta que en esta categoria, las competencias que se
adquieren en los cursos ofertados, pretenden capacitar al docente o al estudiante en su
ejercicio como profesor/a. Por lo tanto, existen cursos tan dispares como claves para la
revision de un examen en ingenieria o métodos para el aprendizaje de los algoritmos.

En muchos de los cursos ofertados, el nUmero de matriculas es nulo y sélo uno ellos
tiene varias ediciones y un numero de estudiantes matriculados superior al resto. Se
trata de un curso sobre la gestion y la mejora en la calidad de la Educacién Superior.

4. Conclusiones

Como su titulo indica, esta investigacion pretende dar a conocer los resultados de un
estudio sobre diferentes plataformas de Cursos Abiertos Masivos en Linea (MOOC) en el
ambito de la formacidn docente. De la informacidn extraida y detallada en el apartado
anterior, se pueden sacar las siguientes conclusiones:

La aparicidon cada afio de nuevas plataformas de formacidon que ofertan MOOCs nos
indican que este tipo de modalidad en el aprendizaje va en aumento. Sin embargo, el
numero de estudiantes que se matriculan para la adquisicion de competencias,
habilidades o destrezas para el ejercicio de la docencia en algunos cursos es bajo. Es una
tarea de investigacion fundamental conocer en futuros estudios por qué algunos cursos



son demandados y otros sin embargo, no tienen apenas plazas ocupadas. Habria que
detectar si es debido a la falta de difusion, haber utilizado un canal poco apropiado, o a
la falta de interés y motivacidén del alumnado en determinadas tematicas.

La plataforma que mayor numero de Cursos Abiertos Masivos en Linea abierta en el
campo de la educacion entre las analizadas en estos tres ultimos afios es MOOC (con un
tercio del total, seguido de FUTURELEARN, EDX y COURSERA).

Hay que destacar que solo 7% de los cursos MOOCs ofertados en las plataformas
analizadas estan dirigidos a la formacion del profesorado o futuros docentes; en
oposicidon al ambito de la economia y los negocios que representa un 21% del total de la
oferta.

La mayoria de los cursos dedicados a la formacidn en el ejercicio de la docencia se
desarrollan en lengua inglesa aunque se observa un incremento importante en cursos
impartidos en lengua castellana.

El nUmero de alumnado matriculado en estos cursos ha crecido vertiginosamente a lo
largo de estos tres anos.

Los cursos destinados al conocimiento de nuevos métodos y/o modelos de ensefianza-
aprendizaje son los mas demandados y ademas se observa un incremento importante en
la diversidad de estos.

Los cursos que tienen como objetivo la adquisicion de competencias basicas en relacion
al uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en las aulas son también
muy demandados, por lo que se encuentran en segunda posicion después de los que
abordan los modelos de ensenanza.

El cambio en el campo educativo en los MOOCs es evidente, y esta en continuo auge,
gracias a la ayuda de los diferentes responsables de cada uno de los cursos,
plataformas, usuarios, etc. La triangulacidén existente entre el profesorado, usuario y
plataforma debe tener una serie de requisitos indispensables para que la marcha del
mismo sea productiva y aumente el nimero de alumnos y alumnas matriculados.
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