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RESUMO:

A literatura infantil possibilita as criangas novas
experiéncias com a linguagem e com os sentidos, ou
seja, proporciona um melhor desenvolvimento
linguistico, cognitivo, emocional e sociocultural. Deste
modo, o problema de pesquisa foi assim delineado:
como a literatura contribui para a formagao de criangas
leitoras criticas? Logo, o objetivo geral do estudo é o
de investigar o papel que a literatura possui no proceso
de ensino-aprendizagem na educacao infantil.
Palavras chiave: Ensino-aprendizagem, formacao,

ABSTRACT:

Children’s literature allows children new experiences
with language and the senses, that is, it provides a
better linguistic, cognitive, emotional and sociocultural
development. Thus, the research problem: how does
literature contribute to the formation of critical reading
children? Thus, the general objective of the study is to
investigate the role that literature has in the teaching-
learning process in early childhood education.
Keywords: Teaching-learning, formation, imagination,
critical readers.

imaginagdo, leitores criticos.

1. Introducao

E de se destacar, primordialmente, que a Literatura Infantil possibilita s criangas novas
experiéncias com a linguagem e com os sentidos, ou seja, proporciona um melhor
desenvolvimento linguistico, cognitivo, emocional e sociocultural. Assim, o professor deve
oportunizar a leitura desde o inicio da escolarizacdo, pois isso podera torna-los futuros leitores,
capazes de interpretar o mundo de uma maneira mais consciente e critica. Deste modo, o
problema de pesquisa foi assim delineado: Como a Literatura contribui para a formagao de
criancas leitoras criticas?

Sob esta perspectiva, o objetivo geral do presente estudo é o de investigar o papel que a
Literatura possui no processo de ensino-aprendizagem na Educacao Infantil. Como objetivos
especificos, almeja-se: a) Explicitar a contribuicdo da Literatura Infantil para o desenvolvimento
integral da crianga; e, b) Refletir sobre a relevancia do uso da Literatura Infantil na formacdo de
leitores criticos. Nesse sentido, pretende-se examinar a Literatura na sua interface com a
Educacdo, especificamente no ambito infantil.

Procurando atingir os objetivos propostos, esta investigacdao esta subdividida em trés tépicos. No
primeiro, intitulado “Breve Historico da Literatura Infantil”, discute-se a historicidade do género
literario no universo das criangas. No segundo, “A Relevancia da Literatura no Ambito Escolar”,
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analisa-se o quanto a Literatura pode contribuir no processo de ensino-aprendizagem. E, por fim,
em “A Formacdao de Criangas Leitoras Criticas e o Contexto Pesquisado”, verificam-se as
metodologias e as estratégias que os docentes utilizam para potencializar a evolugdo das criancas
no que diz respeito a insercdo do habito da leitura e discutem-se os dados coletados a partir dos
participantes envolvidos.

2. Metodologia

Metodologicamente, a pesquisa possui carater qualitativo, com um cunho tedrico e empirico,
embasando-se sites e obras classicas de Abramovich (1995), Coelho (1991; 2000), Lajolo e
Zilberman (1998) e Lopes e Navarro (2014), dentre outros autores. Para a coleta dos dados, foi
utilizada a aplicacdao de questionarios com 6 (seis) participantes, sendo 3 (trés) professoras e 3
(trés) pais de alunos de uma escola municipal localizada na cidade de Cruz Alta, Estado do Rio
Grande do Sul, Brasil.

Busca-se explicitar, portanto, o quanto é fundamental, para o crescimento infantil, o contato com
a Literatura desde os primeiros anos, propiciado por estimulos ludicos, que possibilitam exercitar
as capacidades cognitivas, afetivas, intelectuais e socioculturais das criancas. Esta pesquisa tem
como ponto de partida o fato de que a Literatura Infantil revela-se como um mecanismo
fundamental na Educacdo, especialmente considerando que se trata de uma atividade que muito
contribui para a construcdo de futuros leitores e, por conseguinte, na evolugao dos individuos. A
Literatura mostra-se como um dos recursos pedagdgicos essenciais para a crianga na construcao
de conhecimentos, além de ser um meio de comunicacao e de socializacdo.

3. Resultados

3.1. Breve historico da literatura infantil

A comunicacdo oral é uma das mais antigas e tradicionais formas de trocar experiéncias. Desde os
primordios, os seres humanos habituaram-se a partilhar as vivéncias, as descobertas e os medos
de cada dia. Com o surgimento da linguagem articulada, os grupos comegaram a falar uns com os
outros sobre o ambiente em que viviam, os animais que cacavam, os instrumentos que
fabricavam, os frutos que recolhiam e tudo aquilo que os preocupava. Desta forma, pouco a
pouco, o ato de relatar as acOes cotidianas passou a ser uma das atividades mais universais de
toda a humanidade. Pode-se dizer que, contemporaneamente, o que se conhece de Literatura
Infantil teve a sua origem nas histérias narradas naqueles tempos, as quais foram conservadas e
transmitidas oralmente de geracao para geracdo (Tavares, 2010).

Segundo estudiosos como Aries (1986), como nao havia diferenciacao de idade, os livros
destinados para criancas ndo existiam, sendo que estas participavam, junto com o adulto, das
tradicOes populares, tais como: escutar as narrativas dos contadores de histérias. A crianca da
nobreza ouvia trechos de cldssicos; a crianca da aldeia, ouvia lendas. Nesse periodo, criancas e
adultos compartilhavam os mesmos lugares em diversas situagoes, inclusive na educagdo escolar.
Afirma Aries (1986, p. 183) que, “de um lado, as criancas foram separadas dos mais velhos e, de
outro, os ricos foram separados dos pobres”.

No decorrer da Histdria, o conceito de infancia e de crianca foi interpretado de varias maneiras. No
século XIX, a crianca passa a ter maior visibilidade e as producdes literarias comegcam a atender
as necessidades do desenvolvimento infantil. Além deste cuidado com o pedagdgico, surge
também a preocupacao em estimular os consumidores a comprar obras impressas (Oliveira,
2015).

Nessa direcdao, Zilberman (2003, p. 13) acrescenta que antes da constituicao deste modelo
familiar burgués, inexistia uma consideracao especial para com a infancia. Esta faixa etaria ndo
era percebida como um tempo diferente, nem o mundo da crianga como um espago separado.
Pequenos e grandes compartilhavam dos mesmos eventos, porém nenhum laco amoroso especial
os aproximava. A nova valorizacdo da infancia gerou maior unido familiar, mas, igualmente, os
meios de controle do desenvolvimento intelectual da crianca e da manipulagdao de suas emocgoes.
Literatura Infantil e escola, inventada a primeira e reformada a segunda, sao convocadas para
cumprir esta missao

Neste século, surgem obras partindo de contos populares e do folclore, como “Jodo e Maria” e
“Rapunzel”, dos Irmaos Grimm, escritores alemaes, e "0 Patinho Feio”, do dinamarqués Hans
Christian Andersen. “Sdo autores da metade do século XIX que confirmam a Literatura Infantil
como parcela significativa da producdo literaria da sociedade burguesa e capitalista. Ddo-lhe



consisténcia e um perfil definido, garantido sua continuidade e atracdo”, como explicam Lajolo e
Zilberman (2003, p. 21).

Ja Didgenes e Justo (2018, p. 2) aduzem que os primeiros livros destinados ao publico infantil
foram escritos no final do século XVII e meados do século XVIII, com intuito educativo e
moralizador. Foi assim com as histdrias contadas por Charles Perrault para Luis XIV, na Franga, no
século XVII. Do mesmo modo, foi com as histérias dos Irmdos Grimm, uma readequacdo dos
contos de fadas. Antes desse periodo ndo se escrevia para as criancas.

Quanto ao Brasil, a valorizagcdo da Literatura e dos livros infantis surgiu em meados do século XX,
por obra de Monteiro Lobato e sua “Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo”. O sucesso de suas
coletdneas rompe com as convencgdes estereotipadas da época e oportuniza a producdo de livros
literarios para criangas. Por volta de 1970, a Literatura ganha um novo impulso sendo considerada
muito importante ao desenvolvimento intelectual e cultural da crianga. Com isso, a edigao de
livros infantis e sua producdo expandiram-se a nimeros bem significativos. Somente a partir do
final da década de 1970 é que se observou uma producdo literaria “[...] cuja funcdo ludica esta
aliada a uma visdo questionadora de falsos valores e comportamentos caracteristicos da sociedade
contemporanea” (Sandroni, 1987, p. 13).

Nesse aspecto, Cunha (1999) menciona que foi Lobato quem abriu as portas da verdadeira
Literatura Infantil ao criar obras destinadas as criangas em um tempo e espaco determinado. O
autor consegue retratar o Brasil de sua época, o sistema social vigente, seus valores,
comportamentos, organizacao politica e fungdes, de forma ludica, rompendo com um tipo de
literatura ideoldgica até entdo consumida pelas criangas brasileiras, em sua minoria, visto que a
maioria estava privada do acesso aos livros. A Literatura Infantil passou a ganhar mais atencao,
quando a crianga, juntamente com a escola, comegam a dar seus primeiros passos e conquistam
relevancia no espaco social.

No entender de Coelho (1991, p. 139), nos rastros dessa descoberta da crianga, surge a
preocupacao com a Literatura que lhe serviria para leitura, isto é, para sua informacdo sobre os
mais diferentes conhecimentos e para a formacao de sua mente e personalidade (segundo os
objetivos pedagodgicos do momento).

Por outro lado, consoante expdem Lopes e Navarro (2014), a Literatura oral permaneceu até o
final do século XIX, com os mitos e o folclore dos indigenas, africanos e europeus. Os primeiros
brasileiros que escreveram sobre Literatura Infantil foram Carlos Jansen e Alberto Figueiredo
Pimentel, os quais traduziram os considerados classicos para as criangas. Porém, somente em
1917, com Thales de Andrade, é que a Literatura nacional se iniciou. J4 em 1921, Lobato escreveu
“Narizinho Arrebitado”, exibindo ao mundo a personagem Emilia.

Sob esta dtica, desde as origens, a Literatura aparece ligada a essa funcdo essencial: atuar sobre
as mentes, nas quais se decidem as vontades ou as agdes e sobre os espiritos, nos quais se
expandem as emocgodes, paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem. No encontro com a
Literatura (ou com a arte em geral), os individuos tém a oportunidade de ampliar, transformar ou
enriquecer sua propria experiéncia de vida, em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma
outra atividade (Coelho, 2000).

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n. 9.394/1996), (LDB), ao
estabelecer o ensino da lingua nacional por meio de textos literarios, as obras destinadas ao leitor
infantil expandiram-se e ocorreu um aumento dos escritores e das editoras interessadas na
publicacdo desse tipo de producdo cultural. Atualmente, ha coletdneas literarias para a infancia
nao apenas como recursos pedagogicos, mas, de maneira ludica, visam preparar o sujeito para a
vida repleta de diversidade cultural, abordando temas que estdo na pauta do dia e primando,
igualmente, pela representagao de histdrias classicas, como os contos de fadas.

3.2. A relevancia da literatura no ambito escolar

Ouvir histérias faz parte da vida da crianca desde muito pequena, pois € normalmente em casa
que ela tem o convivio inicial com a narrativa oral, em histérias contadas pela familia. Segundo
Abramovich (1995), o primeiro contato da crianca com um texto é realizado oralmente, tendo
como narrador uma voz familiar. Na vivéncia escolar, a crianca ird explorar de forma diferenciada
a relacao com os livros e os contos. De acordo com Abramovich (1995, p. 17), as historias
exploram emocoes vivenciadas na infancia como alegria, medo, tristeza, tranquilidade..., “pois é
ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario!”.

A autora (1995, p. 17) destaca, ainda, que € através duma histéria que se podem descobrir outros
lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra otica... E ficar sabendo



Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito
menos achar que tem cara de aula... Porque, se tiver, deixa de ser Literatura, deixa de ser prazer
e passa a ser Didatica, que é outro departamento (ndo tdo preocupado em abrir as portas da
compreensao do mundo).

Dentro deste entendimento, esta arte é importante para o desenvolvimento da criatividade e do
emocional infantil, pois, quando as criancas ouvem historias, passam a visualizar de forma mais
clara sentimentos que tém em relagdo ao mundo. As histérias trabalham problemas existenciais
tipicos da infancia, tais como: medos, sentimentos de inveja, de carinho, curiosidade, dor, perda,
além de ensinar infinitos assuntos que com o tempo terd maior significado para elas (Muneveck,
2010).

Nesse sentido, a Literatura é uma ferramenta que auxilia o desenvolvimento da inteligéncia e da
imaginacao, transformando o mundo real em faz-de-conta, sendo importante valorizar a leitura e
0 contato com os livros como fonte de prazer. Os pequenos devem ser estimulados pelos adultos,
com atividade de leitura e contacdo de historias em casa, bem como internalizar na crianca o
habito dela contar histérias e recontar as ouvidas. Sobre este papel desempenhado pelo Literatura
Infantil, Teles e Soares (2013, p. 4) alertam para o fato de que a Literatura Infantil € o caminho
gue leva as criancas ao mundo da leitura de maneira divertida, pois através de seu carater magico
e ludico faz com que a atengdo das criangas se volte a ela. Entretanto, a escola muitas vezes nao
tem proporcionado aos seus alunos esse carater magico e Iudico da Literatura Infantil. A leitura
ndo é apresentada a crianca como algo belo e prazeroso, dai vem a ma formacdo de nossos
leitores. Desta forma, teremos adultos que ndo sentem prazer pela leitura e nem a adotam como
uma pratica social indispensavel. Cabe, assim, aos professores essa ardua tarefa. Eles precisam
produzir atividades divertidas, desenvolver em suas aulas metodologias diversificadas, fugindo de
atividades rotineiras que desligam os alunos do prazer pela leitura.

A leitura literaria, quando trabalhada na escola, é uma janela para o mundo da imaginacgao,
podendo ser recriada e reinventada pelos leitores. Nesse caminho, Coelho (2000, p. 46) assevera
que “como objeto que provoca emogoes, da prazer e diverte e, acima de tudo, modifica a
consciéncia de mundo de seu leitor, a Literatura € arte. Sob outro aspecto, como instrumento
manipulado por uma intencao educativa, ela se inscreve na area da Pedagogia”. E pertinente que
a Literatura Infantil seja inserida no contexto do ensino-aprendizagem, para que desperte na
crianca tanto o habito de leitura quanto o mundo magico da criatividade e da imaginacao.

Seguindo tal compreensao, Zilberman (2003, p. 16) afirma que a sala de aula é um espaco
privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo importante para
o intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua
utilidade. Por isso, o educador deve adotar uma postura criativa que estimule o desenvolvimento
integral da crianca.

Desta maneira, a Literatura Infantil é essencial no ambito escolar devido ao fornecimento de
condicoes a formacao da crianga, visando aprimorar a criatividade e o pensamento critico.
Constitui-se em um elemento que representa o mundo e a vida através das palavras, deixando a
imaginacdo, o gosto pela leitura e a aprendizagem entrelagados. A Literatura Infantil também
contribui, conforme defende Oliveira (2010, p. 41), para a “formacao da crianca em todos os
aspectos, especialmente na formacdo de sua personalidade, por meio do desenvolvimento estético
e da capacidade critica, garantindo a reflexao sobre seus préprios valores e crencas, como
também os da sociedade a que pertence”.

Neste viés, Nunes (1990) ressalta que a Literatura, mais do que introduzir as criangcas no mundo
da escrita, ao tratar a linguagem enquanto arte, traz as dimensodes ética e estética da lingua,
exercendo um importante papel na construgao do sujeito. Assim, o contato da crianga com a
Literatura é essencial para a sua formacao como leitora de mundo e, além disso, quanto mais
cedo as histdrias orais e escritas forem inseridas em seu cotidiano, maiores serdo as chances de
desenvolvimento do prazer pela leitura. Com base no percebido, é o professor um importante
mediador, familiarizando o aluno com o texto literario e sendo uma ponte entre o texto e o leitor
que ainda ndo adquiriu autonomia

Sob tal perspectiva, fica evidente que a Literatura faz parte da evolugdo escolar e da construcao
humana. Por intermédio do habito da leitura e contacao de histérias, é proporcionado as criancas
a evolucado de habilidades e competéncias, preparando-as para os desafios do mundo atual.
Refletir sobre a fundamentalidade da Literatura Infantil e como esta contribui para a constituicao
de leitores, permite compreender o quanto é essencial incentivar a leitura desde cedo mediante a
contacdo de histérias, possibilitando que a crianca tenha um contato maior no ambito da leitura.



Logo, pensar nas diversas estratégias metodoldgicas para se utilizar a Literatura Infantil na
formacdo de alunos leitores se mostra tao pertinente na contemporaneidade.

Nesse aspecto, a escola tem o papel de mediadora, propiciando a crianga sua interagdao com o
meio literario. Cabe ao professor ter a capacidade de utilizar a Literatura como ferramenta que
viabilize ao aluno compreender melhor as mudancas, os pensamentos e os fatos historicos,
contribuindo, assim, para seu desenvolvimento, formando uma crianca com autonomia e
pensamento critico. Sobre tal cenario, Zilberman (2003, p. 16) refere que um dos principais
objetivos da escola de hoje é a instrumentalizacdo do aluno para que ele possa ter acesso ao
acervo cientifico-cultural da humanidade. Todo o conhecimento cientifico, toda producdo artistico-
cultural dos homens estd, de alguma forma, registrada a emocdes e informagdes que se abrem
diante do leitor.

Com isso, no momento em que a crianca possui contato com o livro, com as ambiéncias literarias,
ela se apropria do conhecimento e surgem, entao, seus questionamentos, suas curiosidades, suas
inquietudes diante dos acontecimentos. Nesse sentido, a Literatura Infantil consiste em uma
leitura que transporta as criangas para um mundo magico de encantamentos, super-herais,
dragdes, monstros, mistérios e surpresas, permitindo que vivenciem as mais diversas aventuras.

Para tanto, é necessario que o Ensino da Literatura efetive um movimento continuo de leitura,
partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o
diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertorio cultural do aluno. Nesse caso, é
importante ressaltar que tanto a selecao das obras quanto as praticas de sala de aula devem
acompanhar este movimento (Cosson, 2012).

Percebe-se, desse modo, que o contato com as histdrias infantis se torna um aliado na
configuracao dos futuros leitores criticos. Sob tal viés, o uso da Literatura Infantil se traduz em
uma ferramenta metodoldgica que pode ser introduzida no processo formativo de maneira ludica e
prazerosa, na qual a crianga fortaleca sua linguagem oral, dando suporte para a compreensao da
escrita e, por conseguinte, consiga construir aprendizagens significativas em um clima de
satisfagao.

3.3. A formacao de criangas leitoras criticas e o contexto
pesquisado

O caminho metodoldgico percorrido nesta pesquisa ocorreu em diversas etapas. Primeiramente,
definiu-se a aplicacdao de questionarios, ja que, como descreve Gil (1999, p. 128), esta é uma
“técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas e situacdes vivenciadas”. Na sequéncia, analisaram-se as
respostas de professores e alguns pais de alunos de uma Escola Municipal de Educacao Infantil,
localizada na cidade de Cruz Alta, no Estado do Rio Grande do Sul, Brasil.

Deste modo, os participantes da pesquisa sdo 6: 3 (trés) professoras, 1 (um) pai e 2 (duas) maes,
escolhidos de acordo com a disponibilidade para responder ao questionario. As trés professoras,
denominadas A, B e C, quando inquiridas sobre a relevancia da presenca da Literatura no
ambiente infantil, responderam afirmativamente acerca dessa pergunta sobre o trabalhar com tal
aspecto no contexto educacional, apesar de a Escola em questdo ndo possuir uma biblioteca.

A respeito de algum projeto que incentive a leitura na referida Escola, as trés docentes
destacaram a existéncia de varios, sendo que, mensalmente, ocorrem atividades diferenciadas
relacionadas ao ato de ler. Tais projetos sao intitulados: “Mala de Leitura”, “Sacola Viajante”,
“Varal da Literatura”, “Histérias da Vové e “Histérias de Natal”, dentre outros, como “Histdrias de
Bruxa”, que, a partir do préximo ano letivo, serd implementada na Escola. Estas propostas
perpassam as duas turmas de Pré-Escola (A e B) e as duas turmas de Maternal (A e B), que
compodem a Escola Municipal envolvida. As atividades aqui relatadas referem-se a projetos
classicos viabilizados por inUmeras escolas da cidade e do pais. O nome destes projetos é bastante
recorrente e conhecido no meio educacional, entretanto, foram adaptados e adequados a Escola
em questao, tornando-os, assim, propostas de grande valia.

O Projeto Mala de Leitura é concernente a uma maleta que contém um material composto por
obras literarias infantis e alguns fantoches alusivos a uma determinada histdria, como, por
exemplo, a dos Trés Porquinhos. E um momento em que as criancas, apds ouvir a narrativa,
assumem o papel dos integrantes das cenas por meio dos fantoches. O Projeto Sacola Viajante é
atinente a uma sacola confeccionada artesanalmente com materiais reutilizados, a qual abrange,
aproximadamente, cinco livros infantis, além de um caderno de desenhos. A Sacola, que é



entregue ao aluno seguindo a ordem alfabética, é levada para casa na sexta-feira e devolvida na
segunda-feira pela criancga.

O objetivo da Sacola é que, apdés o momento da contacdo de historias feita por algum dos
integrantes da familia, a crianca a reconte e transcreva para o caderno de desenhos alguma cena
que tenha chamado a sua atencdo, mediante grafismos caracteristicos desta idade. Na segunda-
feira, quando a crianga retorna com a Sacola, em meio a uma roda de conversa com seus colegas
e professora, esta faz um relato descrevendo a historia escolhida e como ocorreu o momento da
contacdo pela familia. Quando foi feita a pergunta “As atividades literarias acontecem com a
participacao da familia?”, as trés professoras destacaram a significativa contribuicdo dos pais para
o bom andamento da crianca na Escola. Nesse sentido é que o envolvimento da familia nos
Projetos da Escola torna-se cada vez mais essencial.

Por sua vez, o Projeto Histdérias da Vovd se configura em um momento onde as turmas da Escola
se rellnem ao redor de uma avo, devidamente caracterizada com xale, 6culos e cabelos brancos,
visando ouvir suas encantadoras histérias antigas e costumes do passado. Vale ressaltar que a
avo é uma integrante idosa que pertence a uma das familias dos alunos. Trata-se de uma ocasido
em que ha um elo unindo geragdes, cujo fio condutor é a Literatura, ou seja, ocorre ai um tipico
relacionamento intergeracional, uma questdo cada vez mais valorizada e pesquisada na
conjuntura atual.

Ja o Projeto Varal de Literatura, também ocorre no préprio Educandario, ocasido em que fica
disponivel um corddo que une dois pontos da sala de aula, de maneira acessivel para que as
proprias criancas possam pendurar suas criacdes com prendedores coloridos. Apds a contacao de
histérias feita pela professora, tais criagdes sao realizadas pelos alunos em papel tamanho oficio,
ampliadas e expostas no Varal.

Os grafismos sdo apresentados na sequéncia da narrativa, imediatamente apos as cenas serem
contadas pela professora, ou seja, a cada capitulo narrado pela docente é realizado um desenho.
Deste modo, um dos principais objetivos do Projeto é desenvolver o senso de organizagao e de
sistematizacdo de uma histdria com inicio, meio e fim, trabalhando, igualmente, a motricidade, o
movimento de pinca e a coordenacdo motora ao pendurar as cenas no Varal. E interessante
destacar que esta é uma atividade que permite uma interacdao entre as quatro turmas de Pré e
Maternal, pois cada professora leva sua turma para visitar a exposicao de trabalhos das salas
vizinhas. Isto faz com que haja uma pertinente troca e, consequentemente, conduza a um
envolvimento com as outras criancas, além de expandir as perspectivas sobre os olhares dos
outros quanto aos seus desenhos e as suas histoérias.

Tem-se como exemplo a histdria do Chapeleiro Maluco, oportunidade em que a familia também é
envolvida, visto que cada crianga, com a ajuda dos responsaveis, traz de casa a sua prépria
cartola, o seu chapéu ja confeccionado, juntamente a uma xicara para o cha e um pratinho com
doce ou salgado de sua preferéncia, para o lanche coletivo. Ao final da dinamica do Chapeleiro
Maluco, todas as turmas se encontram para uma confraternizacdo apos a apreciacao dos trabalhos
exibidos no Varal.

Para fazer o encerramento do ano letivo, destaca-se, igualmente, o Projeto Histdrias de Natal, que
ocorre no més de dezembro. O objetivo é fazer uma confraternizacdo, onde reina a alegria e o
entusiasmo, agregando toda a comunidade escolar, contando com a presenca e o apoio dos
professores, funcionarios e familiares. Neste evento, além das historias natalinas contadas, sdo
envolvidas inUmeras atividades interdisciplinares, tais como oficinas de dobraduras de Papai e
Mamae Noel, arvores de Natal, cantigas e danca, pois, principalmente as criancas, entoam
cancOes alusivas a data. Enfim, no Projeto sdo reunidas todas as histérias referentes ao momento
na sua interface com as outras areas do conhecimento.

Em tal enfoque, os leitores constroem significados sobre o que ouvem ou leem usando seus
conhecimentos prévios, criando imagens que estdo ligadas as suas préprias experiéncias e
interagdes humanas, e construindo significados na medida em que interagem com outras criangas,
adultos e idosos, comentando as histérias. Contudo, se a forma de trabalhar o texto literario no
contexto escolar deve sofrer mudancas, a selecdo desse material, de igual maneira, também deve
se atualizar, ndo se pautando na concepcdo tradicional da pratica leitora, centradas na visdao do
professor, mas variando de acordo com a perspectiva social e cultural e de formacdo do sujeito.
Para que o convivio do leitor com a Literatura resulte afetivo, nessa aventura que é a leitura,
muitos sdo os fatores em jogo. Entre os mais importantes estd a necessaria adequacgao dos textos
as diversas etapas do desenvolvimento infantil (Coelho, 2000).

Levando em consideracdo esses aspectos, o livro infantil com o apoio de imagens torna-se o
elemento principal do processo de aproximacdo com o género literario, sob a forma de



experiéncias, brincadeiras, e interacdes. Segundo Coelho (2000, p. 161), “livros que contam
historias através da linguagem visual, sem o suporte de textos narrativos ou com o apoio de
pequenas falas escritas, sao chamados de livros de imagens”. Esses livros sao ideais para o
comeco dos trabalhos com a crianca pré-leitora, sendo bem-vindos, ainda, os livros de pano,
borracha, com texturas diferentes, com gravuras coloridas e atrativas, tendo em vista que a
criancga, nessa fase, motiva-se, também, pelo tato. “Tais modelos de obras sem palavras
apresentam muitas estratégias que possibilitam para as criancas o reconhecimento dos seres, das
coisas e dos acontecimentos de seu cotidiano, relacionando as historias com o arcabouco cultural
do qual ja se apropriaram” (Coelho, 2000, p. 161).

Por sua vez, Abramovich (1995, p. 33) realca que ha prazer em folhear um livro, colorido ou
branco e preto [...] Livros feitos para criangas pequenas, mas que podem encantar aos de
qualquer idade, sdo, sobretudo, experiéncias de olhar, de um olhar multiplo, pois se vé com o
olhar do autor e do olhador/leitor, ambos enxergando o mundo e os personagens de modo
diferente, conforme percebem o mundo. Saborear e detectar tanta coisa que nos cerca usando
este instrumento nosso tao primeiro, tao denotador de tudo, a visao.

Seguindo este entendimento, no que diz respeito a aprendizagem da leitura, Coelho (2000)
orienta que, no periodo dessa descoberta, o adulto responsavel pela educacao do pequeno leitor
deve utilizar textos breves, combinados com grande quantidade de imagens e com poucas
paginas, cujos temas fundamentais a serem abordados devem ser simples, faceis de decifrar e
que, de um livro para o outro, serao esclarecidas as dificuldades de compreensao e entendimento
da leitura para essa fase do pré-leitor. Esses livros devem retratar, especialmente, coisas e
objetos vivenciados no dia a dia da crianga, como comer, dormir, brincar, vida familiar, higiene,
lazer, entre outros, o que possibilitara o meio de acesso a realidade das experiéncias existenciais
da crianca.

O desenvolvimento da leitura entre criangas resultara em um enriquecimento progressivo no
campo dos valores morais, da cultura da linguagem e no campo racional. O habito da leitura
ajudara na formacdo da opinido e de um espirito critico, principalmente a leitura de livros que
formam o espirito critico (Goes, 2010). Por sua vez, Soares (2001) observa que o processo de
ensino-aprendizagem deve aproximar os textos literarios de suas praticas concretas, verossimeis
de leitura. Para uma escolarizacao adequada da Literatura sdo, pois, necessarios método,
técnicas, procedimentos metodoldgicos e modos apropriados de serem transmitidos como
qgualquer outro contetdo escolar.

A escola, espaco de pratica educacional sistematica e planejada, tem papel decisivo na formacgao e
capacitacdao de agentes/mediadores de leitura, entre os quais se incluem especialmente
professores (Soares, 2001). E, conforme defende Zilberman (2004, p. 27), “a escola constitui o
espaco por exceléncia de aprendizagem, valorizacao e consolidagao da leitura, cooperando com o
processo de legitimacdo da Literatura e da escrita no mundo capitalista”. Ela conta com uma
histéria especial, de que fazem parte as diferentes filosofias educacionais, as concepgoes relativas
aos processo de ensino, o modo de organizagdo do aparelho pedagdgico.

"0 grande desafio é promover estratégias de escolarizagdo mais adequadas para a literatura e
para leitura” (Soares, 2001, p. 31). E funcdo e obrigacdo da escola dar amplo e irrestrito acesso
ao mundo da leitura e isto inclui a leitura informativa, mas também a leitura literaria; a leitura
para fins pragmaticos, mas também a leitura de fruicdo; a leitura que situacdes da vida real
exigem, mas também a leitura que nos permita escapar por alguns momentos da vida real
(Soares, 2008).

Nessa esfera, o papel do professor abrange mais que oferecer estimulos, compreende que,
conhecendo as regularidades do desenvolvimento infantil, ele ofereca as criancas um fazer que
possibilite essa apropriacdo da cultura humana. O docente tem a funcao de ser o parceiro mais
experiente que conhece a cultura humana elaborada e, efetivamente, a usa em seu convivio com
os pequenos (Chevbotar & Silva, 2016). Embora haja uma énfase na escola quanto ao papel de
formadora de leitores, outra instituicdo é cobrada em dar sua contribuicdo: a familia. “Um leitor se
forma até os doze anos de idade (dados da UNESCO - Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), sendo, pois, fundamental que a crianca trave contato com o livro
desde os primeiros anos de vida” (Maia, 2007 p. 51).

E nesta perspectiva que, no que concerne as respostas dadas por duas mdes e um pai que
responderam sobre a questdao da relevancia de se contar histérias para seus filhos, os trés
pesquisados responderam estar cientes de tal importancia, sendo que todos afirmaram dispor
livros para as criangas, mas que nem sempre reservam um tempo para a contagao de histérias e
para momentos mais frequentes de interagdes com a literatura destinada aos pequenos.



Fica evidente, neste sentido, o quanto os pais devem contribuir para a formacao leitora de seus
filhos. Essa participacao pode vir por meio de exemplos: o pai ou a mae que |é sao imitados pelos
filhos. Também seriam significativos os momentos de leitura em familia, como a contacdo de
histérias. Se esse incentivo acontecer em casa, a crianga pode mostrar mais interesse na escola e
isso fomentara para que se torne um futuro leitor. Desta maneira, fica claro que a escola e a
familia tém o poder de transformar esses alunos, com a ajuda da Literatura o que, segundo
Cosson (2012, p. 20), “serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar
culturalmente o individuo”.

A escola e a familia, sem duvida, tém uma grande influéncia sobre a formacao de leitores. Assim,
o contato dos alunos com diferentes textos (escritos, orais e imagéticos), principalmente, o texto
literario, dependera do incentivo da escola e da familia, visto que, para Cosson (2012), a
Literatura cumpre o papel de humanizacao do individuo. Logo, como aponta Maia (2007, p. 60),
“quanto mais cedo a crianga conviver com a Literatura, mais garantias se tem em relagdo ao seu
futuro como leitor”. Quando perguntadas se as atividades literarias acontecem com a participagao
da familia, duas professoras responderam que essa interagdo ocorre as vezes, sendo que a
terceira professora respondeu que ndo. Deste modo, pode-se perceber que nem todas as familias
do contexto pesquisado estdao comprometidas como deveriam no que tange a insercao da tematica
da Literatura Infantil.

Entretanto, as trés professoras, duas delas com menos de 5 anos de atuacdo e uma atuando ha
quase 10 anos, relataram estar implicadas com o ensino e conscientes da imprescindibilidade da
Literatura no desenvolvimento integral da crianca e do seu papel enquanto mediadora desse
processo de ensino-aprendizagem. Em contrapartida, as educadoras descreveram a caréncia da
escola, a qual ndo possui uma biblioteca instituida, mas, apesar dessa falta fisica, conseguem
trabalhar com os livros, gibis, histérias em quadrinhos e outros materiais que trazem a Literatura
Infantil para o cotidiano escolar, mais especificamente, por meio dos Projetos vigentes.

4. Conclucgoes

Ao longo deste estudo, foi discutida a importancia da Literatura Infantil para a formacgao de
criancgas leitoras, através do seu uso no cotidiano escolar, qguando se investigou a sua insercao em
sala de aula. Foi possivel conhecer a historicidade da Literatura para as criancas e alguns dos
principais autores que colaboraram para que o género se expandisse ao status de obra literaria,
além de verificar os diferentes aspectos enquanto ferramenta metodolégica no ambiente
educacional. Como destaca Colomer (2003, p. 68), “ler enriquece a todos [...]. E atil pensar a
educacado literaria como uma aprendizagem de percursos e itinerarios de tipo e valor muito
variaveis. A tarefa da escola é mostrar as portas de acesso. Mas a decisdao de atravessa-las, e em
que medida, depende de cada individuo”.

Conforme menciona Camargo (2005), antes mesmo de ser “alfabetizada”, a crianca ja é capaz de
“fazer leituras” do que acontece ao seu redor, de interpretar o olhar dos adultos e entender se um
gesto é acolhedor ou ndo. Nesse contexto, Freire (1999, p. 30) afirma que, antes de ler palavras,
|Ié-se o mundo, pois “se antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos escondiam
muito mais do que desvelavam a realidade, agora, pelo contrario, a alfabetizacdo como ato de
conhecimento, como ato criador e como ato politico € um esforco de leitura do mundo e da
palavra”.

Veja-se o compromisso de um educador, pois é a Literatura, como linguagem e como instituicdo,
que se confiam os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos
através dos quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus
desejos, suas utopias. Por isso, a Literatura é importante no curriculo escolar: o cidadao, para
exercer, plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela,
tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro, mas porque precisa ler
muitos (Lajolo, 2008).

Por isso, “importa que o livro infantil ndo se limite e nem se determine, mas que sempre extrapole
e convide a fruicdo”, como destaca Oliveira (2005, p. 125). Os livros infantis, além de
proporcionarem prazer, contribuem para o enriquecimento intelectual das criancas. Sendo esse
género objeto da cultura, a crianga tem um encontro significativo de suas histérias com o mundo
imaginativo dela propria. A crianga tem a capacidade de colocar seus préprios significados nos
textos que |€, isso quando o adulto permite e ndo impde os seus préprios significados, visto estar
em constante busca de uma utilidade que o cerca (Oliveira, 2005).

Nesta perspectiva, assim como se deve apresentar as criancas os personagens classicos dos
contos de fada, igualmente ndo se pode deixar de lado os personagens que permeiam a



contemporaneidade, os quais surgem em quantidade, a todo momento, como os super-herdis, os
monstros, dragoes, dentre outros, que sdao muito apreciados pelos infantes.

Cabe ao professor indicar os caminhos que conduzirdo os futuros leitores ao habito de leitura,
além de fomentar a imaginacdo e o prazer pelo ato de ler. Pode-se perceber, devido aos Projetos
implantados e aos quais estdo engajados, o quanto as professoras pesquisadas, com a ajuda da
familia, estao atentas a necessidade do uso da Literatura Infantil na Escola em questao, ficando
evidente que estas utilizam a leitura de género variados com frequéncia, comprovando a
relevancia desta atividade na Educacao Infantil. Referente a contribuicdo da Literatura no processo
de formacdo dos pequenos leitores, as pesquisadas foram unanimes em afirmar que a crianca,
guando entra em contato com a leitura de historias, desde cedo e constantemente, desenvolve a
oralidade, a imaginacao, a criatividade e, principalmente, o gosto pela leitura, podendo se tornar,
no futuro, um leitor critico e consciente.
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